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Wprowadzenie — zroznicowane modele ksztalcenia

bszar szkolnictwa nalezy okresli¢ jako zréznicowany w kontekscie ist-

niejacych typoéw placowek edukacyjnych. Rozpoczynajac od placo-

wek skupiajgcych si¢ na dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej, jakimi
sg ztobki oraz przedszkola, wsrod istniejacych placowek odnalez¢ mozna te, ktore
obok spetniania ich podstawowej funkcji opiekunczo-wychowawczej oferujg roz-
nego rodzaju grupy, jak np. oddziaty jezykowe, gdzie dzieci juz od najmtodszych lat
nabywajg kompetencje jezykowe z zakresu jezykow obcych, mozliwe jest odnalezie-
nie oddziatow dwu- a nawet trzyjezycznych. Najprostszym podziatem charakteryzu-
ja si¢ jednak szkoty ponadpodstawowe, do ktérych zaliczamy licea ogolnoksztatca-
ce przygotowujace swoich uczniéw do egzaminu maturalnego. Tego typu placowki
wspoélczesnie wzbogacajg swojg oferte edukacyjng o klasy profilowane, ukierunko-
wane na rozszerzenia konkretnych przedmiotéw szkolnych, szkoty oferuja np. kla-
sy matematyczno-fizyczne czy tez klasy humanistyczne. Obok licedw znajdujg sie
takze technika oraz szkoty branzowe I i II stopnia, ktdre oprocz przygotowania swo-
ich wychowankow do uzyskania $wiadectwa dojrzato$ci zajmuja si¢ takze przygoto-
waniem ich do uzyskania dyplomu zawodowego (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.
— Prawo oswiatowe). Obok szkot zajmujacych si¢ ksztalceniem zgodnym z tradycyj-
nym modelem edukacji odnalez¢ mozna szkoty realizujace koncepcje ksztatcenia
alternatywnego, ktére stanowig swoistg antyteze szkot tradycyjnych. Placowki reali-
zujace te koncepcje najwickszy akcent ktadg na wybor ucznia w zakresie doboru tre-
Sci ksztalcenia czy tez plandw nauczania. Szkoty alternatywne nawigzuja gtéwnie do
biologicznej naturalnosci cztowieka, ktorej nie mozna narzuca¢ ograniczen. Wsrod
szkot alternatywnych odnalez¢ mozna m.in. szkoly waldorfskie opierajace si¢ na
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pedagogice Rudolfa Steinera, placowki Montessori opierajace si¢ na koncepcji Marii
Montesorri czy tez szkoty freinetowskie autorstwa Celestyna Freineta (Zidtkowski,
2022, s. 36, 39-40, 42-43).

Nalezy podkresli¢, ze istnieje jeszcze inny podzial placowek edukacyjnych — po-
dziat ze wzgledu na pte¢ uczgszczajacych tam uczniow, ktory wspolczesnie zdaje sie
by¢ pomijany w konteks$cie dokonywania wyboru szkotly przez dzieci i ich opiekunéw
prawnych. Przyczyny tego zjawiska mozna dopatrywac si¢ w szerokiej ofercie eduka-
cyjnej placowek ze wzgledu na oferowane przez instytucje edukacyjne modele ksztat-
cenia, realizowane programy nauczania czy tez przyszte mozliwoséci zawodowe. Biorac
pod uwage kryterium plci uczniéw, mozna wyréznié trzy typy placowek: placowki ko-
edukacyjne, w ktorych nauczani sg zarowno chtopcy 1 dziewczgta, szkoty jednoptcio-
we (ang. single sex schools), gdzie grupe podopiecznych mogg stanowi¢ uczniowie tyl-
ko jednej plci oraz szkoty dualne (ang. dual academies), do ktérych uczgszeza¢ moga
wszyscy uczniowie, bez wzgledu na plec, jednak zajecia dydaktyczne prowadzone sa
w osobnych oddziatach dla chtopcow i dziewczat (Filipowicz, 2023, s. 35-42).

Negatywne i pozytywne aspekty koedukacyjnego modelu edukacji

Nalezy wskazaé, ze koedukacyjne placowki edukacyjne po raz pierwszy wprowadzo-
ne zostaty w drugiej polowie XIX wieku w Stanach Zjednoczonych, krajach skandy-
nawskich oraz Szwajcarii, podczas gdy inne kraje zdecydowaty si¢ na tworzenie
placowek o tym charakterze dopiero w kolejnym wieku (Pilch, 2003, s. 647). Do spo-
pularyzowania koedukacyjnego modelu edukacji w XX wieku przyczynity si¢ przede
wszystkim aktywnie dziatajace ruchy feministyczne oraz ogoélny postulat zwigksze-
nia dostgpu do powszechnego szkolnictwa dla wszystkich dzieci, niezaleznie od ich
plci czy tez pochodzenia. Wspdtczesnie szkoty koedukacyjne sa nie tylko jednymi
z najpopularniejszych form szkolnictwa, lecz takze staty sie¢ pewnego rodzaju stan-
dardem funkcjonowania placéwek edukacyjnych (Nadgdérny, 2008, s. 88). William
Torrey Harris, jako jeden z zwolennikéw edukacji koedukacyjnej, twierdzit, Ze nie
tylko jest ona naturalna ze wzgledu na stosunki i interakcje miedzy przedstawiciela-
mi obu pfci, korzystna gospodarczo, lecz takze sprawiedliwa w stosunku do uczniow,
poniewaz umozliwia identyczne traktowanie chlopcéw i dziewczat w przestrzeni
szkolnej (Dormus, 2004, s. 55). Cho¢ edukacja o charakterze koedukacyjnym miata
zagwarantowac¢ rdéwnos$¢ obu grupom plciowym, postulat ten czesto nie jest realizo-
wany w praktyce edukacyjnej, jak zauwaza Elaine Unterhaler (2013, s. 7) wspolcze-
$nie w przestrzeni o$wiaty nalezy skoncentrowac si¢ na aspekcie rownosci ptciowe;.
W tym kontekscie nalezy wigc przyjrze¢ si¢ nierowno$ciom ptciowym, ktdre wyste-
puja w koedukacyjnym modelu szkolnictwa.

Rozpoczynajac od socjalizacji, ktorej wptywom ulegaja zarowno chtopcy, jak
1 dziewczgta, nalezy podkresli¢, ze w przestrzeni szkolnej w znaczacej mierze przebie-
ga ona zgodnie z stereotypami ptciowymi, ktore z kolei sg silnie utrwalone w normach
spoteczno-kulturowych. Wskazuje sie wiec, ze wplywy socjalizacyjne pracownikow
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szkoty ukierunkowane sa na wychowanie me¢zczyzn aktywnych, odpowiedzialnych,
energicznych i posiadajacych umiej¢tno$¢ podejmowania racjonalnych decyzji, pod-
czas gdy dziewczeta ksztattowane sg na jednostki postuszne i ulegle, ktore powin-
ny ogranicza¢ swoje codzienne funkcjonowanie jedynie do sumiennego i spokojne-
go wykonywania obowigzkoéw. Mirostaw J. Szymanski (2013, s. 44) wskazuje takze,
ze stereotypy piciowe sg gleboko zakorzenione i przekazywane w ukrytym programie
szkoty. W takiej sytuacji przestrzen szkoty staje si¢ miejscem, w ktorym oddziatywa-
nia edukacyjne ukierunkowane sg przez pryzmat stereotypdw plciowych, ktore wyma-
gaja odmiennych postaw, cech oraz zachowan od swoich podopiecznych w zalezno$ci
od reprezentowanej przez nich grupy plciowej. Wskazuje si¢, ze w placowkach edu-
kacyjnych, w ktorych oddziatywania nauczycieli nie sa ukierunkowane przez pryzmat
16l oraz stereotypoéw piciowych, zardwno chtopcey, jak 1 dziewczgta uzyskuja podobne
wyniki edukacyjne. Natomiast w szkotach, w ktorych powielane sg stereotypy ptciowe
oraz duza uwage przyktada si¢ do tego, aby zachowania ucznidéw byly zgodne z spo-
tecznymi rolami kobiety 1 m¢zczyzny, zauwazalny jest negatywny wplyw na motywa-
cje dziewczat do nauki. W tym kontekscie oddziatywania wychowawcow czgsto maja
na celu ukierunkowanie uczennic na zachowania prorodzinne, co w konsekwencji spra-
wia, ze w centrum ich zainteresowan pojawia si¢ problematyka rodzinna oraz opiekun-
czo-wychowawecza, a ich zainteresowanie naukg i osiggnieciami akademickimi spada,
poniewaz nauka przestaje by¢ dla nich priorytetem (Biskup, 2014, s. 207).

W szkotach o charakterze koedukacyjnym stereotypowe role piciowe wptywaja
takze na stosunek nauczycieli wobec ekspresji emocjonalnej wychowankow. Zgodnie
z utrwalonymi spolecznie schematami dziewczgeta czgéciej niz chlopey otrzymuja ze
strony wychowawcow wsparcie emocjonalne oraz umozliwia im si¢ ekspresje wia-
snych uczu¢ w przestrzeni szkolnej. Inaczej wyglada sytuacja chtopcow, ktorzy sto-
sunkowo czesto sg zniechecani przez kadre pedagogiczna do ekspozycji wiasnych
uczuc¢ i przezy¢ (Desperak, 2013, s. 78). Takie warunki majg znaczaco niekorzyst-
ny wplyw na chtopcow, ktorzy w takiej sytuacji moga czué si¢ zobowigzani do ukry-
wania swoich uczu¢ i postaw. W konsekwencji, maskowanie swoich emocji przez
uczniow moze doprowadzi¢ do niezauwazenia przez wychowawcow trudnosci, z kto-
rymi zmaga si¢ meska cz¢s$¢ podopiecznych.

Michelle Stanworth (1998) wskazuje, ze w przestrzeni szkolnej to wtasnie chtop-
cy w przeciwienstwie do dziewczat dostajg wigcej uwagi ze strony nauczycieli w for-
mie pomocy czy tez pochwat i nagrod, ktore wzmacniaja ich pozytywna motywacj¢ do
nauki. Inne badania réwniez potwierdzajg, ze uczniowie ptci meskiej czesciej uzysku-
ja aprobate ze strony kadry pedagogicznej oraz wystuchiwani sg z wigkszym zaangazo-
waniem. Raport Sadkerow (1995) ukazuje takze, ze podczas zaje¢ szkolnych chlopcy
czesciej maja mozliwos¢ zabierania glosu i udzielania si¢ na forum zespotu klasowe-
go, podczas gdy dziewczeta w przeciwienstwie do swoich rowiesnikdéw musza prosié
nauczycieli o zgode na wypowiedz i czeka¢ na swoja kolej (Stanworth, 1998; Sadker,
Sadker, 1995, za: Ecler-Nocon, 2015, s. 167-168). Wigksze zainteresowanie chtop-
cami ze strony nauczycieli stawia dziewczgta uczace si¢ w szkotach koedukacyjnych
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w gorszej sytuacji, nie tylko ograniczane sg ich mozliwosci w konteks$cie angazowa-
nia si¢ w zajecia lekcyjne, ale takze mniejsze zainteresowanie oraz rzadkie kierowa-
nie w ich strone pochwat czy nagrod moze bezposrednio wptynaé na ich motywacje do
nauki. Co wiecej, niewystarczajaca uwaga poswiccana dziewczetom moze skutkowaé
niezauwazeniem przejawianych przez nie niepowodzen dydaktycznych.

Dostepna literatura (Mandrysz, 2003; Szymanski, 2013; Desperak, 2013) zajmu-
jaca si¢ problematyka oddzialywan wychowawczych wskazuje, ze dziatania te sg od-
mienne w zaleznosci od reprezentowanej przez wychowanka grupy ptciowej. Witold
Mandrysz (2003, s. 189) zwraca uwage, ze przypisywane jednostkom od najmtod-
szych lat role spoteczne, w tym rowniez role ptciowe, znajduja bezposrednie odzwier-
ciedlenie we wpltywie spotecznym, ktory bazuje przede wszystkim na schematach
zwigzanych z reprezentowang grupa plciowa. Na zwigzek pomiedzy oddzialywania-
mi wychowawczymi a socjalizacja ptciowg zwraca uwage rowniez Szymanski (2013,
s. 44-45), ktoéry na pierwszy plan wysuwa zagadnienie socjalizacji. Oddziatywania
wychowawcze skierowane w stron¢ chtopcoéw skupiaja si¢ na ukierunkowaniu ich
na uzyskanie jak najlepszych osiagnie¢ szkolnych, czgstym stosowaniu wobec nich
pouczen, ktore nie tylko majg wptynaé¢ pozytywnie na ich zachowanie, lecz takze
umozliwi¢ im lepszy rozwoj poznawczy. Zauwaza si¢ ponadto, ze chlopcy w prze-
ciwienstwie do swoich rowiesniczek otrzymuja rowniez wigcej swobody w zakresie
doboru podejmowanych aktywnos$ci, podczas gdy w stosunku do dziewczat czegsciej
stosowane sg roznego rodzaju nakazy i zakazy ograniczajace ich swobode (Desperak,
2013, s. 78). Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze w przestrzeni szkolnej, w ktorej
spotykaja si¢ chtopcy i1 dziewczeta ich zakres swobody znacznie si¢ od siebie rozni.

Wskazuje si¢, ze szkoty o modelu koedukacyjnych stawiajg dziewczeta w mniej
korzystanej sytuacji edukacyjnej, ze wzgledu na monopolizacj¢ przestrzeni szkolne;j
przez ich réwiesnikow plei meskiej. Dominujaca postawa chlopcow, ich czgsta ak-
tywnos¢ na forum klasy, asertywno$¢ oraz zachowania utrudniajace prowadzenia za-
je¢ dydaktycznych to czynniki, ktére w sposob posredni wymuszaja na dziewczetach
ulegto$¢ oraz bierng postawe, co w konsekwencji sprawia, ze rzadziej niz ich rowie-
$nicy plci meskiej udzielaja si¢ na forum klasy czy tez biora aktywny udziat w zaje-
ciach. Taka sytuacja sprawia, ze chtopcy zabierajg wigkszo$¢ czasu oraz przestrzeni
podczas nauki, co pozostawia mato miejsca na mozliwo$¢ podejmowania aktywnosci
szkolnych przez dziewczeta (Hughes, 2006-2007, s. 12).

W szkotach o charakterze koedukacyjnym w przypadku zadan wymagajacych dobra-
nia ucznidéw w dwuosobowe zespoty bardzo czgsto tworzy si¢ pare sktadajaca si¢ z chtop-
ca i dziewczynki, jednak takie zestawienie moze dawac¢ uczniom kolejng okazje do zdo-
minowania swoich rowiesniczek w przestrzeni szkolnej. Teresa Hughes (20062007,
s. 5-6) przywoluje przyklad zwigzany z zajgciami o tematyce biologicznej, w ktérym na-
uczyciel przydziela zespotowi zadanie dokonania analizy ciala martwej Zzaby oraz spo-
rzadzenie odpowiednich notatek na podstawie obserwacji i wykonywanych czynnosci.
Naturalnie przy takich zadaniach podekscytowani chlopcy zajmuja si¢ dokonaniem au-
topsji zwierzgcia, natomiast dziewczeta niechetnie patrzace na ten proces decyduja si¢
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na sporzadzenie notatek na podstawie czynno$ci wykonywanych przez kolegoéw z klasy.
Przyktad ten moze ilustrowac, w jak naturalny sposob chtopcy i dziewczeta rozdzielaja
migdzy soba zadania, ktore moga wymuszaé¢ na uczennicach postawe biernego obserwa-
tora, podczas gdy chtopcy wchodzg w role aktywnego badacza.

Warto podkresli¢, ze biorgcy udziat w procesie nauczania uczniowie nie tylko
wchodzg ze soba w interakcje podczas wykonywania zadan grupowych czy zespoto-
wych, lecz takze rywalizujg ze sobg w rozmaitych konkursach szkolnych, wynikach
egzaminacyjnych oraz podczas zadan z zakresu przedmiotow szkolnych. Jednakze
w szkotach koedukacyjnych dziewczeta gorzej radzg sobie w warunkach rywalizacji,
ze wzgledu na obecno$é chtopcow. Badania przeprowadzone zaréwno wsrod doro-
stych kobiet, jak i uczennic obrazujg, ze uzyskuja one znacznie gorsze wyniki rywa-
lizujac z m¢zczyznami, w przeciwienstwie do sytuacji, w ktérych rywalizuja z inny-
mi przedstawicielkami swojej ptci (Riordan, 2011, za: Nowak-Dziemianowicz, 2014,
s. 143; Gneezy, Niederle, Rustichini, 2003, za: Koniewski, Mazelanik, 2018, s. 10).

Powracajac do stereotypow plciowych, nalezy przywola¢ jedng z obiegowych opi-
nii, ktéra obecna jest w srodowisku szkolnym, zgodnie z ktorg nauczyciele posiadajg
przeswiadczenie o tym, ze chlopcy charakteryzuja si¢ wiekszymi predyspozycjami oraz
uzdolnieniami matematycznymi w przeciwienstwie do swoich rowiesniczek. Opierajac
si¢ na tym stereotypie, nalezy dokona¢ przegladu ustalen empirycznych zajmujgcych sie
ta problematyka. Badania w probie niemowlat oraz dzieci w wieku szkolnym wykaza-
ty, ze to wiasnie chlopcy w przeciwienstwie do dziewczat odznaczajg si¢ lepsza orienta-
cja przestrzenng juz od najmtodszych lat. Co wiecej, wyrazne réznice w uzdolnienia ma-
tematycznych widoczne sa takze w sytuacjach, kiedy wszyscy uczniowie — niezaleznie
od plci — uczeszezaja na zajgcia matematyczne o tym samym poziomie (Quinn, Liben,
2008; Govier, Saisbury, 2000; Voyer i in., 1995, za: Bialecka, 2014, s. 52). Warto jed-
nak podkresli¢, ze migdzynarodowe badania PISA (ang. Programme for International
Student Assessment) przeprowadzone w 2022 r. wsrdd pictnastolatkéw wskazuja ogol-
nie na wysokie umiej¢tnosci matematyczne wsrdd polskich uczniéw. Polscy ucznio-
wie uzyskali §redni wynik 489 punktow, umieszczajac Polske na 15 miejscu, w goérnej
czesei tabeli w stosunku do innych krajow bioracych udziat w badaniu. Wynik ten jest
jednak nizszy w stosunku do poprzedniej edycji badania z 2018 r. (Bulkowski, Dobosz-
-Leszczynska, Kazmierczak, 2023, s. 16-17). Jezeli chodzi o wyniki osiagnigte przez
dziewczeta i chtopcéw w Polsce, nalezy wskazaé, ze chlopcy uzyskali wyzszy wynik wy-
noszacy 492 punkty, dziewczeta uzyskaty natomiast 486 punktow. Jednakze roznica
miedzy usrednionymi wynikami jest zbyt mata, aby mozna bylo uznac jg za istotng staty-
stycznie. Natomiast istotng statystycznie roznicg jest to, ze wicksza liczba chtopcow osia-
ga najwyzsze poziomy w zakresie umiejetnosci matematycznych, tj. poziom 5 i poziom
6 (Bulkowski, Dobosz-Leszczynska, Kazmierczak, 2023, s. 26). Wyniki przywotanych
badan powinny przyczyni¢ si¢ do refleksji nie tylko nad prawdziwos$cig funkcjonujace-
go stereotypu, lecz takze do rzeczywistej zmiany metod nauczania w zakresie matematy-
ki. Odmienne predyspozycje chtopcdw 1 dziewczat moga sugerowac, ze uczniowie w za-
leznosci od reprezentowanej grupy plciowej wymagaja stosowania odmiennych metod
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nauczania oraz konstrukcji zadan z omawianego przedmiotu, co moze by¢ wrecz nie-
mozliwe do osiggnigcia w warunkach szkot koedukacyjnych, w ktorych nauczyciel na-
ucza w tym samym czasie chtopcow i dziewczgta. W tym kontekscie warto podkresli¢,
ze prawdopodobna potrzeba odmiennych metod nie powinna by¢ traktowana jako row-
noznaczna z odznaczaniem si¢ przez jedna z grup plciowych lepszymi predyspozycjami
w zakresie umiejetnosci matematycznych.

Kolejnym problemem szko6t koedukacyjnych jest stosowany w placowkach o tym
charakterze jezyk w interakcjach miedzy kadrg nauczycielskg a uczniami i uczenni-
cami. Cho¢ postuluje si¢, aby w placowkach edukacyjnych szczeg6lng uwage przy-
ktadano do uzywania jgzyka neutralnego ze wzglgdu na pteé, jest to zadanie, kto-
re moze wydawac si¢ trudne, biorgc pod uwage wszelkie odmiany stéw w jezyku
polskim, ktére czgsto w formie mnogiej przybieraja rodzaj meski, co moze w kon-
sekwencji prowadzi¢ do wykluczenia dziewczat. Chociaz mozliwe jest stosowanie
zwrotdw, ktore wyszczegolniaja obie picie, np. takich jak ,,uczniowie i uczennice”
czy tez ,,chtopcy 1 dziewczeta”, to weigz w srodowisku szkolnym w celu zaoszcze-
dzenia czasu na zajeciach lekcyjnych uzywa si¢ pojedynczych zwrotdw, ktdre nie sg
neutralne ptciowo. Nalezy si¢ takze zastanowi¢ czy rozdzielne wymienianie chtop-
cOw 1 dziewczat w konsekwencji nie doprowadzitoby do pewnego rodzaju podziatu
i roztamu w grupie (Dzierzgowska, 2008, s. 11). Mozna wi¢c wskazaé, ze osiggniccie
jezyka neutralnego w szkotach i klasach koedukacyjnych jest zdaniem, ktore wyma-
ga od wychowawcy wiekszej precyzji 1 doktadnosci.

Przeprowadzone w 2023 r. badania dotyczace podobienstw i roznic w edukacji
chlopcow 1 dziewczat w szkotach koedukacyjnych wskazujg, ze respondenci patrza-
cy w sposob retrospektywny na swoje lata edukacji szkolnej zauwazali istotne r6zni-
ce w sposobie traktowania chlopcoOw 1 dziewczat w kontekscie takich aspektow, jak
postulowane wzorce zachowania, sposob traktowania uczniéw czy tez wymagania
edukacyjne (Filipowicz, 2023).

Analizujac wyniki badan dotyczace opinii na temat wymagan nauczycieli doty-
czacych zachowania ucznidow i uczennic w §rodowisku szkolnym, ankietowani wska-
zywali, ze postulaty dotyczace aprobowanego sposobu zachowania si¢ uczniow
zwigzane byly z reprezentowang przez nich grupg plciowa. Wyciagnicte zostaty wigc
whnioski, ze w zaleznosci od plci uczniow oczekiwany sposob zachowania byt od-
mienny, konkretne przyktady bylych uczniow wskazywaly na to, ze nauczyciele
duzg uwage przyktadali do stylu ubioru dziewczat, nie zwazajac na ubior chtopcow.
Dodatkowo, od uczennic wymagano cichego i skromnego zachowania oraz partycy-
pacji w zadaniach zwigzanych z zachowaniem porzadku i czystosci w szkole Iub bez-
posrednio w klasie. Natomiast od chlopcow oczekiwano udziatu w aktywnos$ciach
zwigzanych z wykorzystaniem sity fizycznej oraz ignorowano ich niepozadane i za-
czepne zachowania w strone rowiesniczek. Warto podkresli¢, ze nikt z badanych oce-
niajac swoje lata edukacji szkolnej z perspektywy retrospektywnej nie zgodzit si¢ ze
stwierdzeniem, ze w szkole chtopcy i1 dziewczgta otrzymywali roéwne 1 identyczne
traktowanie ze strony pracownikow placowki (Filipowicz, 2023, s. 59-67, 96).
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Biorge pod uwage odpowiedzi bytych uczniow dotyczacych problematyki osiagnie¢
szkolnych, ankietowani podkreslali odmienne podejscie nauczycieli w kontekscie estety-
ki prowadzenia zeszytow przedmiotowych przez chtopcow i dziewczgta. Uczennice zo-
bowigzane byty do starannego, estetycznego i czytelnego sposobu sporzadzania notatek,
podczas gdy mniej rygorystyczne kryteria w tym kontekscie stosowane byly w stosunku
do ucznidéw. Badania wykazaty takze, ze odmienne wymagania edukacyjne stawiane byty
wobec dzieci 1 nastolatkow na takich przedmiotach szkolnych jak plastyka, muzyka czy
tez jezyk polski. Wskazywano, ze od chtopcoéw wymagano jedynie zapamigtywania tre-
$ci wierszy lub piosenek, podczas gdy od dziewczat wymagano dodatkowo odpowied-
niej intonacji lub interpretacji prezentowanych tresci. Nalezy wigc wyciagna¢ wniosek,
ze w przypadku wymienionych przedmiotéw dziewczeta zobowigzane byly do realizo-
wania wigkszych oczekiwan nauczycieli. Wyzsze wymagania edukacyjne wobec chtop-
cOdw pojawialy si¢ natomiast na zajeciach wychowania fizycznego, gdzie wymagano od
chtopcow wickszej sprawnosci fizycznej od ich rowiesniczek, czgs¢ badanych zwrdcita
takze uwage, ze w ich szkotach zdarzaly si¢ sytuacje, w ktorych zawody sportowe organi-
zowane byly wylacznie dla chtopcow, co uniemozliwiato udziat dziewczat w konkursach
o charakterze sportowym (Filipowicz, 2023, s. 63, 71-81). Nalezy jednak podkresli¢, ze
badania te zostaly przeprowadzone na matej probie badawczej (N=35) i konieczne jest
przeprowadzenie kolejnych badan, ktore uwzgledniatyby wigksza 1 bardziej zréznicowa-
na probe badawcza (Filipowicz, 2023, s. 53).

Nie mozna jednak akcentowac jedynie negatywnych aspektow koedukacyjnego
modelu edukacji. Nalezy pamigtaé, ze podczas pobierania edukacji uczniowie nie tyl-
ko przyswajaja nowa wiedz¢ oraz nabywajg rdéznego rodzaju umiejg¢tnosci praktycz-
ne za pomoca procesOw nauczania i uczenia si¢, lecz takze sa poddani w szkole od-
dziatywaniom wychowawczym, ktore wplywaja na ich zachowania, socjalizacj¢ oraz
ksztattowanie si¢ osobowosci i ,,Ja” chlopcoOw oraz dziewczat. Badania wskazuja, ze
szkoty o charakterze koedukacyjnym, w przeciwienstwie do szkot zroznicowanych
ze wzgledu na pte¢, lepiej wplywaja na zrozumienie i ksztattowanie swojego ,,Ja” przez
dziewczeta uczace si¢ w tego typu placowkach (Koniewski, Mazelanik, 2018, s. 5).
Przypuszcza si¢, ze szkoly koedukacyjne moga zapewnia¢ dziewczetom lepsze warun-
ki do rozwoju ich osobowosci czy tez rozumienia siebie, co moze mie¢ wptyw na ich
pozniejsze funkcjonowanie w spoteczenstwie.

W literaturze czgsto zaklada si¢, ze glownag zaleta szkot koedukacyjnych jest moz-
liwos¢ interakcji chtopcow i1 dziewczat. Antycypuje si¢, ze kontakty miedzyplciowe
w trakcie lat szkolnych majg przyczyni¢ si¢ do efektywnych kontaktéw interpersonal-
nych z osobami pici przeciwnej w dorostosci. Hughes (2006-2007, s. 8) zwraca jednak
uwage, ze takie poglady implikuja, iz pierwszorzgdnym zadaniem szkot jest przygotowa-
nie uczniéw do interakcji spolecznych, zsuwajac przy tym nauke oraz nabywanie umie-
jetnosci praktycznych przez wychowankéw na drugi plan.

Podsumowujac przeglad badan oraz literatury dotyczacej problematyki szkolnic-
twa o charakterze koedukacyjnym, nalezy wymieni¢ potencjalne negatywne aspekty,
ktére moga pojawi¢ w danym modelu szkoty:
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1) powielanie stereotypdw plciowych;

2) dyskryminacja ucznidéw ze wzgledu na reprezentowang przez nich grupe piciowa;

3) zrdéznicowane podejscie w kontekscie ekspresji emocjonalnej ucznidéw i uczennic;

4) monopolizacja przestrzeni szkolnej przez chtopcdw;

5) zwickszenie uleglosci i pasywnosci dziewczat podczas zajec;

6) trudnosci w stosowaniu jezyka neutralnego plciowo;

7) zrdznicowane postulaty dotyczace zachowania wychowankow ze wzgledu na ich pleé;

8) potencjalna mozliwos¢ stawiania odmiennych wymagan edukacyjnych dla chtop-
cOw 1 dziewczat.

Edukacja zréznicowana ze wzgledu na ple¢ - remedium na problemy edukacji
szkolnej chlopcow i dziewczat?

Uwzgledniajac omoéwione wezesniej mozliwe wady edukacji o charakterze koeduka-
cyjnym, nalezy podja¢ rozwazania nad tym, czy szkotom jednoptciowym udatoby si¢
unikng¢ problemow mozliwych do spotkania w szkolnictwie o modelu koedukacyj-
nym oraz jakie korzysci przyniostaby dla uczniow edukacja w oddzielnych oddzia-
tach dla chtopcow i dziewczat. Zasadnym jest wigc postawienie pytania — czy eduka-
cja zréznicowana ze wzgledu na plec jest remedium na problemy edukacji szkolnej
chtopcow i dziewczat?

W rozwazaniach na temat przestrzeni edukacyjnej zdecydowanie za mato uwagi
poswieca si¢ szkotom zréznicowanym ze wzgledu na pteé, ktore przed pojawieniem si¢
koedukacyjnego modelu szkoty byly standardem az do XIX wieku. W tamtym okresie
czasu nierowno$ci wybrzmiewajgce w rdznicach w postrzeganiu umiejetnosci pozada-
nych do nabycia przez kobiety i m¢zczyzn miaty bezposredni wptyw na sposéb ksztal-
towania odmiennych planéw nauczania skierowanych do chtopcow i dziewczat. Jaume
Camps Bansell (2011) podczas swojego wyktadu ,,Inteligencja ptci w organizacji szko-
ly” wygloszonego na kongresie ,,Sukces w edukacji. Personalizacja nauczania” wska-
zat, ze w funkcjonujacych do XIX wieku szkotach jednoptciowych dbano o realiza-
cje norm spoteczno-kulturowych, zgodnie z ktorymi m¢zczyzn nalezato przygotowac
do pracy w przestrzeni publicznej, zajmowania si¢ spoteczenstwem, polityka Iub pro-
dukcja, podczas gdy programy ksztalcenia skierowane do dziewczat ukierunkowane
byty na nabycie przez nich umiej¢tnosci praktycznych w kontek$cie sprawowania opie-
ki nad dzie¢mi i zajmowania si¢ domem (Camps Banseel, 2011, za: Ecler-Nocon, 2015,
s. 164). Jednakze trzeba pamigtac, ze wspotczesne szkoty zroznicowane ze wzgledu
na pte¢ moga znacznie 16znic¢ si¢ od tych funkcjonujacych do XIX wieku, nalezy wigc
omowi¢ potencjalne korzyséci ptynace z nauczania ucznidéw w wspolczesnie istnieja-
cych szkotach jednoptciowych.

Przeprowadzone badania ukazujg, ze w placowkach zréznicowanych ze wzgledu
na pte¢, w ktorych zajecia lekcyjne prowadzone sg tylko z chlopcami lub dziewcze-
tami rzadziej spotykana jest stronniczo$¢ ze strony nauczycieli. Uczniowie w zespole
klasowym sktadajacy si¢ tylko z jednej grupy piciowej czesciej do§wiadczaja rownego
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traktowania. Dodatkowo, podkresla si¢, ze panujaca w takich zespotach klasowych
réwno$¢ 1 brak stronniczosci ze strony kadry nauczycielskiej pozytywnie wptywa na
ksztattowanie relacji miedzy wychowawcami a uczniami, a ich wzajemne stosunki stajg
si¢ bardziej bezstronne i obiektywne (Dryden, VOS, 1999, za: Nowak-Dziemianowicz,
2014, s. 144). Nalezy wigc stwierdzi¢, ze uczniowie uczacy si¢ w zespotach klasowych
sktadajacych si¢ z rowiesnikow tej samej ptci maja wieksze szanse, na zbudowanie po-
zytywnej relacji z wychowawca, co moze korzystnie wptynac na ich proces ksztatce-
nia, takze ze wzgledu na bezpieczng atmosferg panujaca w klasie.

Warto podkresli¢, ze atmosfera panujaca w zespotach klasowych moze wply-
wacé pozytywnie lub negatywnie na motywacje¢ uczniéw do nauki oraz ich poczu-
cie bezpieczenstwa w przestrzeni szkolnej, nie mozna zapominaé, ze klimat panuja-
cy w klasie tworzg wspolnie nauczyciele oraz uczniowie. Cornelius Riordan (1990,
1994, 2015) zwraca uwagg, ze szkoty jednoptciowe charakteryzuja si¢ lepszym kli-
matem szkolnym, ktory pozytywnie wptywa zaréwno na oddziatywania wychowaw-
cze oraz wyniki edukacyjne chtopcow i dziewczat. Badania wskazuja, ze w szko-
fach zréznicowanych ze wzglgdu na pte¢ panuje wigkszy porzadek i lepsza organiza-
cja podczas zaje¢ w przeciwienstwie o szkot o charakterze koedukacyjnym (Riordan,
1990, 1994, 2015, za: Koniewski, Mazelanik, 2018, s. 13—14). Osiagnigcia szkol-
ne Koreanczykow uczacych si¢ w szkolach jednoptciowych oraz badania Riordana
(2011) obrazuja, ze dyscypling sprzyjajaca osigganiu wysokich wynikoéw edukacyj-
nym roéwniez tatwiej jest uzyska¢ w szkotach jednopiciowych (Riordan, 2011, za:
Nowak-Dziemianowicz, 2014, s. 143).

Dostepne badania dotyczace korzysci pltynacych z pobierania nauki w szkotach
lub klasach jednoptciowych wskazuja, ze placowki o takich modelach wplywaja po-
zytywnie na poziom obecnosci uczniow w szkole, eliminacje czynnikow rozpraszaja-
cych wychowankow oraz motywacje do skupienia si¢ na wlasnych osiagnigciach edu-
kacyjnych. Zauwaza si¢ takze, ze uczestnictwo tylko jednej grupy ptciowej uczniow
podczas zaje¢ szkolnych eliminuje mozliwosci rozpraszania uwagi uczniow poprzez
che¢ zwrocenia uwagi na siebie rowiesnikow pici przeciwnej (Hughes, 2006-2007,
s. 8-9). Mozna wigc przypuszczaé, ze sktad grupy szkolnej zréznicowany ze wzgle-
du na pte¢ moze mie¢ pozytywny wptyw na motywacje uczniow do nauki.

Jill Rojas, byta dyrektorka dwoch szkot jednopiciowych wskazuje na pozytyw-
ny wplyw takiego modelu edukacyjnego na partycypacje chtopcéw w aktywnosciach
zwigzanymi z sztuka i ekspresja emocjonalng. Wskazuje si¢, ze uczniowie plci me-
skiej uczacy si¢ w szkotach jednoptciowych chetniej biorg udziat w zajeciach mu-
zycznych czy teatralnych. Dodatkowo, czytanie oraz analiza poezji stajg si¢ dla nich
zadaniami mniej krgpujacymi, w przeciwienstwie do podobnej sytuacji w miesza-
nych pod wzgledem plci zespotach klasowych (Hughes, 2006-2007, s. 9). Nasuwa
sie¢ wiec wniosek, ze szkoty jednoplciowe mogg mie¢ pozytywny wpltyw na rozwdj
emocjonalny me¢zczyzn oraz ich cheé¢ do podejmowania aktywnosci artystycznych.

Uzupehiajac przywotane pozytywne aspekty oddziatywan edukacyjnych w szkotach
jednoplciowych, nalezy wskazac jeszcze jeden element, ktory najbardziej przemawia na
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korzys$¢ edukacji zréznicowanej ze wzgledu na ple¢. Faktem jest, ze chtopcy oraz dziew-
czgta nie tylko wymagaja stosowania odmiennych metod nauczania, lecz takze majg inne
style uczenia si¢, wigc pogodzenie owych roznic w zakresie ksztalcenia chtopcow 1 dziew-
czat moze by¢ zadaniem trudnym do zrealizowania w mieszanych pod wzgledem plci
zespotach klasowych. Michael Burian i Arlette C. Ballew (2003) wskazuja takze, ze chtop-
cy oraz dziewczgta zupelnie inaczej organizujg swoja przestrzen podczas procesu ksztalce-
nia. Dynamika pracy chtopcow powoduje, Ze by¢ moze nie§wiadomie w trakcie tego pro-
cesu zaczynaja zajmowac coraz wiecej przestrzeni w klasie czy tez bezposrednio na tawce
szkolnej, przytlaczajac w ten sposob swoje rowiesniczki oraz zabierajac ich przestrzen do
uczenia si¢ (Gurian, Ballew, 2003, za: Hughes, 2006-2007, s. 11). Mozemy wigc zauwazy¢,
ze chlopcy oraz dziewczgta nie tylko potrzebuja innych oddziatywan dydaktyczno-wycho-
wawczych, lecz takze zupehie inaczej organizuja swoja wlasng przestrzen, co moze mie¢
wplyw na jako$¢ ksztatcenia rowiesnikow pici przeciwnej w modelu koedukacyjnym.

Cho¢ w literaturze naukowej brak jest wystarczajacej liczby badan dotyczacych
efektywnos$ci edukacji zroznicowanej ze wzgledu na pte¢ w kontekScie osiagnieé
szkolnych, odnalez¢ mozna jednak dane wskazujace, ze w szkotach jednoptciowych
zardwno chtopcy, jak i dziewczeta nabywaja wyzsze kompetencje z zakresu poshu-
giwania si¢ jezykiem ojczystym, chetniej i w naturalny sposob przyjmuja role lidera
lub przywodcy w grupie, a takze znacznie rzadziej ulegaja stereotypom ptciowym niz
ich rowiesnicy z szkot koedukacyjnych. Korzysci jakie czerpig sami chlopey z tego
modelu edukacyjnego to lepsze wyniki z przedmiotow o tematyce przyrodniczej, na-
tomiast dziewczgta uczace si¢ w srodowiskach jednoptciowych osiagaja ogoélnie lep-
sze wyniki edukacyjne oraz charakteryzuja si¢c wyzszg motywacja w konteks$cie na-
uki matematyki (Nadgorny, 2008, s. 92; Koniewski, Mazelanik, 2018, s. 5, 10).

Analizujac wady szkot jednopiciowych, nalezy wskazaé, ze tego typu placowki
tworza pewnego rodzaju sztuczne warunki, ktore maja niewiele wspdlnego z prawdzi-
wym funkcjonowaniem w spoteczenstwie, w ktorym na co dzien spotykajg i wcho-
dza w interakcje obie grupy plciowe. W szkotach zréznicowanych ze wzgledu na pte¢
niemozliwe jest uzyskanie reprezentatywnosci ptciowej podobnej do tej w srodowisku
spotecznym. Brak interakcji migdzy chlopcami i dziewczetami w trakcie lat szkolnych
moze mie¢ negatywne konsekwencje w przysztosci, takie jak utrudnione odnalezienie
si¢ w zyciu spotecznym oraz trudno$ci w nawigzywaniu wspolpracy z osobami repre-
zentujacymi odmienng grupe plciowa. Wskazuje sie, ze oméwione umiej¢tnosci oraz
tatwos¢ w kontaktach spotecznych z przedstawicielami ptci przeciwnej mogg zapew-
ni¢ jedynie szkoty koedukacyjne (Nadgorny, 2008, s. 91). Przeciwniczkg tego stano-
wiska jest Kristin Caplice (1998), ktora w sposdb krytyczny zwraca uwagg, ze wbrew
obiegowym opiniom na temat szkét jednoptciowych, ich wychowankowie sg $wiado-
mi, ze w przysztosci beda wspotpracowaé i komunikowac si¢ z przedstawicielami plci
przeciwnej. Autorka podkresla takze, ze szkoty jednoptciowe maja za zadanie przede
wszystkim przygotowaé ucznidéw i uczennice do wyboru miejsca pracy w odpowied-
nich dla ich $rodowiskach, w ktorych wykorzystywa¢ beda mogli swoje umiejetnosci
oraz wiedze (Caplice, 1998, za: Hughes, 2006, 2007, s. 8).
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Podsumowujac omowione w tym artykule zalety edukacji zrdéznicowanej ze
wzgledu na pte¢, nalezy wskaza¢ potencjalne korzysci dla nauczycieli oraz uczniow
i uczennic szkot jednoptciowych:

1) mozliwos¢ dostosowania metod nauczania stosownie do potrzeb uczniow w kon-
tekscie reprezentowanej przez nich grupy ptciowej;

2) brak konieczno$ci stosowania jezyka neutralnego ptciowo;

3) mniejsza stronniczo$¢ nauczycieli ze wzgledu na pte¢ wychowankow;

4) ksztaltowanie lepszych relacji wychowawczych;

5) efektywniejsza organizacja przestrzeni klasowe;;

6) pozytywny wpltyw na atmosfer¢ panujaca w klasie szkolnej;

7) zmniejszenie czynnikow rozpraszajacych podopiecznych;

8) zwigkszenie motywacji do nauki uczniow;

9) zwigkszenie zainteresowania chlopcéw przedmiotami o charakterze arty-
stycznym;

10) lepsze warunki rywalizacji dla dziewczat;

11) rownos¢ w kontekscie wymagan edukacyjnych.

Przywotujac po raz kolejny badania dotyczace perspektywy retrospektywnej stu-
dentow na temat roznic i podobienstw w edukacji chtopcow i1 dziewczat, interesujace
jest, ze pomimo zauwazonych roéznic w konteks$cie aprobowanych zachowan oraz wy-
magan edukacyjnych dotyczacych ucznidw 1 uczennic, pozostaja oni przeciwni kon-
cepcji szkot jednoptciowych. Wedtug badanych wskazane jest, aby proces ksztatcenia
byt identyczny dla wszystkich bez wzgledu na reprezentowana przez jednostki gru-
pe¢ plciows. Badani podkreslali, ze w szkole nie powinna pojawia¢ si¢ dyskryminacja
ze wzgledu na pleé, a nalezaloby zapewni¢ wszystkim uczniow takie same szanse roz-
woju. Wedlug ankietowanych réznice w procesie nauczania i uczenia si¢ powinny wy-
nika¢ natomiast z indywidualnych zainteresowan uczniow. W tym kontekscie wskaza-
no, ze stosowane przez nauczycieli metody dydaktyczne powinny by¢ dostosowane do
umiejetnosei 1 predyspozycji uczniow (Filipowicz, 2023, s. 113—115). Zastanawiajac
si¢ nad stosunkiem aktualnych i bylych ucznidow, stosowne bytoby przeprowadzenie
szerszych badan dotyczacych opinii wymienionej grupy na temat ich postrzegania
szkot zroznicowanych ze wzgledu na ptec oraz potencjalnie ptynacych z nich korzysci.

Podsumowanie - szkoly dualne oraz edukacja wrazliwa na rodzaj jako alternatywne
modele ksztalcenia chlopcow i dziewczat

Dokonany przeglad literatury wskazuje, ze podstawowym problemem nie jest sam koedu-
kacyjny model edukacji, a czgstsze stosowanie oraz powielanie stereotypow plciowych
w tego typu placéwkach edukacyjnych (Mandrysz, 2003, s. 189; Szymanski, 2013, s. 44;
Desperak, 2013, s. 78; Biskup, 2014, s. 207). Z zaprezentowanych w artykule danych pty-
nie nastepujacy wniosek: koedukacyjny model edukacji jest mniej korzystny dla dziewczat
ze wzgledu na monopolizacje przestrzeni szkolnej przez ucznidw plci meskiej (Hughes,
2006-2007, s. 12). Przede wszystkim chlopcy czgsciej uzyskuja uwage nauczycieli, co
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bezposrednio wptywa na ilo$¢ czasu poswigcanego dziewczetom (Stanworth, 1998, za:
Ecler-Nocon, 2015, s. 167-168), co wiecej, aktywne i dominujace zachowanie chtopcow
podczas zaje¢ zniechgea dziewczeta do wypowiedzi na forum (Sadker, Sadker, 1995, za:
Ecler-Nocon, 2015, s. 167-168). Warto przypomnie¢, Ze pomimo zauwazenia nierownosci
wystepujacych w szkole ze wzgledu na reprezentowang przez uczniow grupe plciowa, re-
spondenci patrzacy na swdj proces edukacyjny w sposob retrospektywny nie sg zwolenni-
kami szkot jednoplciowych (Filipowicz, 2023, s. 113-115).

Rozstrzygnigcie czy lepszym modelem edukacyjnym dla dzieci i nastolatkow beda
szkoly o charakterze koedukacyjnym, czy zrdéznicowane ze wzgledu na ple¢ jest
zadaniem trudnym, poniewaz obie z wymienionych placowek maja zar6wno pozy-
tywne, jak i negatywne aspekty. Odpowiednig alternatywa taczaca zalety obu modeli
edukacyjnych wydajg si¢ szkoly dualne, ktére mogltyby zapewnic¢ uczniom i uczenni-
com korzysci ptynace z prowadzenia zaje¢ dydaktycznych w oddzielnych zespotach
klasowych dla chtopcow oraz dziewczat, w ktorych wychowankowie mieliby lep-
szg atmosfere do nauki oraz mniej czynnikoéw rozpraszajacych. Natomiast obecnosé
zarowno chlopcow, jak 1 dziewczat w przestrzeni szkolnej umozliwitaby uniknigcie
tworzenia sztucznej reprezentacji piciowej w placoéwkach oraz umozliwitaby obu gru-
pom plciowym wchodzenie ze sobg we wzajemne interakcje, wspotprace oraz wspol-
ng dziatalnos$¢ na rzecz szkoly. Jednakze odszukanie istniejgcych placéwek dualnych
jest zadaniem niezmiernie trudnym, co wigcej jedynie Riordan w swoich publika-
cjach porusza watek szkot dualnych (Koniewski, Mazelanik, 2017, s. 21). Dorota
Pankowska oraz Mariola Chomczynska-Rubacha (2015, s. 60-61) wspominajg tak-
ze o innej perspektywie ksztalcenia, jaka jest — edukacja wrazliwa na rodzaj, kto-
ra opiera si¢ przede wszystkim na aspektach réwnosci oraz sprawiedliwo$ci w toku
ksztatcenia. Podstawowym celem przywolanego modelu jest kreowanie przestrzeni
szkolnej, w ktorej nieobecne sa stereotypy plciowe. Realizacja tego celu nastepuje
poprzez przedstawianie w rozmaitych materiatach dydaktycznych mezczyzn wyko-
nujacych prace czy tez obowiazki stereotypowo utozsamiane z aktywnosciami po-
dejmowanymi przez kobiety oraz zwigksza si¢ czestotliwos$¢ ukazywania kobiet jako
profesjonalistek w wielu zawodach technicznych Iub zawodach potocznie utozsamia-
nymi z wykonywanymi przez grupg me¢zczyzn.

Projektujac oddziatywania edukacyjne nalezy rowniez pamietaé, ze pte¢ uczniow
nie jest jedynym determinantem ich sukcesu edukacyjnego czy dobieranych wobec
nich oddziatywan wychowawczo-edukacyjnych. Elzbieta Hataburda (2020) wymie-
nia szereg innych czynnikéw, ktore majg wptyw na osiggniecia edukacyjne uczniow.
Wsrod wymienianych przez autorke elementdéw znajduja si¢ m.in. czynniki indy-
widualne, takie jak motywacja samego ucznia czy tez odpowiednie przygotowanie
nauczycieli do pracy merytorycznej oraz metodycznej (Hataburda, 2020, s. 112).
Elzbieta Hataburda (2020, s. 120) zwraca takze uwagg na aspekt srodowisk domo-
wych ucznidéw oraz ich zasobdéw (kulturowych, kapitalowych i socjalnych), wskazu-
jac, ze kazdy z uczniéw posiada odmienne zasoby, ktore mogg bezposrednio przekta-
da¢ sie¢ na ich sukces edukacyjny. Majac na uwadze zréznicowany dostep do zasobow
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przez ucznidow, nalezy przywotaé¢ poglady Szymanskiego (2013, s. 159), ktory zaj-
mujac si¢ problematyka nierdwno$ci edukacyjnych podkresla znaczenie réwno-
$ci szans w edukacji. ROwno$¢ szans powinna odnosi¢ si¢ do zapewnienia uczniom
znajdujgcym si¢ w gorszej sytuacji poprawy ich szans edukacyjnych oraz kompen-
sacji brakéw czy tez niedoboréw w rozmaitych aspektach zwigzanych z edukacja.
Jak wskazuje autor, postulat réwnych szans znajduje odzwierciedlenie w takich kwe-
stiach, jak: indywidualizacja ksztalcenia, organizacje zaj¢¢ dostosowanych do po-
trzeb ucznia (np. wyréwnawczych, kompensacyjnych, korekcyjnych), a takze zainte-
resowanie uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Reasumujac, projektujac oddziatywania wychowawcze oraz edukacyjne, nale-
zy bra¢ pod uwage réznorodne czynniki mogace mie¢ wplyw na sukces edukacyjny
ucznidow i uczennic. Przede wszystkim nalezy zadbac o to, aby zar6wno chtopcy, jak
1 dziewczeta w wieku szkolnym mieli zapewnione rowne szanse, ktére mozna 0sia-
gnaé poprzez realizacj¢ nastepujacych postulatow:

1) indywidualizacja metod wychowawczych oraz metod ksztatcenia;

2) formutowanie klarownych oraz tozsamych kryteriow oceny wobec wszystkich
uczniow;

3) formutowanie tozsamych kryteriow dotyczacych estetyki pracy wobec wszyst-
kich ucznidow, bez wzgledu na reprezentowang przez nich grupe ptciowa;

4) stosowanie jezyka neutralnego plciowo podczas pracy z zréznicowang grupa
uczniow;

5) odstapienie od kierowania si¢ stereotypami ptciowymi podczas pracy z wycho-
wankami;

6) rezygnacja z segregacji ucznidw w grupy przez pryzmat reprezentowanej przez
nich grupy plciowej;

7) dbatos¢ o inkluzje wszystkich ucznidéw w aktywnosciach szkolnych oraz klasowych;

8) zapewnienie wszystkim uczniom takich samych szans rozwoju oraz mozliwosci
uczestnictwa w dodatkowych aktywnosciach;

9) propagowanie idei rownosci poprzez zachgcanie zarowno dziewczat, jak i chtop-
coéw do podejmowania aktywnosci z roznorodnych przedmiotow szkolnych;

10) dbatos¢ o relacje w grupie klasowe;j.
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SINGLE-SEX EDUCATION - A REMEDY FOR THE PROBLEMS OF BOYS’ AND
GIRLS’ SCHOOLING?

Abstract

The article discusses challenges in educating boys and girls, emphasizing gender differences and
drawbacks associated with coeducational schools. Its goal was to find solutions that could minimize
issues and disparities in educating both genders. Single-sex schools were proposed as an effective
remedy to problems arising in coeducation, with various benefits for students who attend gender-
separated schools. Studies referenced in the article underline advantages of single-sex schooling in
terms of equity, tailored teaching methods, student-teacher relationships, academic motivation, and
overall effectiveness. The analysis and insights presented not only draw attention to inequalities
inherent in coeducational settings, but also emphasize the rationale for giving more serious consid-
eration to single-sex education. Additionally, the article introduces dual schools as an alternative,
potentially integrating the advantages of both educational models.

Keywords: coeducational schools, single-sex schools, dual academies, education, educational
inequalities

»Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”, 8, 2025, s. 19-33 DO 1071358pow2602 33



